Analiza pojecia samooceny

,Samoocena — jest elementem systemu wiedzy cztowieka o samym
sobie. System wiedzy o sobie powstaje w miare gromadzenia
nowych doswiadczen. Polega na ciggtym porzadkowaniu i
organizowaniu sie w pewien specyficzny uktad wyobrazen,
okreslany czesto jako obraz wtasnej osoby, jak réwniez pojecie
0 sobie”[1].

Podobnie tez rozumie samoocene Zaborowski, ktéry okresla ja
jako zesp6t sadéw i opinii, ktdére jednostka odnosi do swojej
osoby. Samoocena stanowi istotny sktadnik SwiadomosSci samego
siebie.[2]

Te sady i opinie dotyczg wtasciwosci fizycznych, psychicznych
1 spotecznych.

W odniesieniu do cech fizycznych samoocena przyjmuje postad
takich saddéw, jak: ,jestem zgrabna”, ,jestem przystojny”; w
zakresie cech psychicznych — ,tatwo wpadam na nowe pomysty”,
,brak mi silnej woli”; odnosnie do wtasciwosci spotecznych —
,Xatwo nawigzuje kontakty towarzyskie”, ,w kontaktach z ludzmi
jestem prawdoméwny i szczery”.[3]

Samoocena jest centralnym mechanizmem osobowo$ci i stanowi
czynnik doniosto$ci dla zachowania sie cztowieka. To, w jaki
spos6b cztowiek postepuje, jakie sg miedzy innymi jego sposoby
zachowania sie w réznych, a szczeg6lnie w nowych sytuacjach,
jak uktadajg sie jego stosunki z innymi osobami, pozostaje w
Scistym zwigzku z tym, jak on ocenia samego siebie.[4]

Adekwatna samoocena pozwala krytycznie ustosunkowa¢ sie do
siebie oraz nieustannie przymierza¢ swoje mozliwo$Sci do
pojawiajgcych sie coraz to nowych wymagan stawianych przez
zycie, pozwala takze jednostce stawiac¢ przed sobg mozliwe do
wykonania cele oraz krytycznie ocenia¢ swoje zamierzenia, a
takze analizowa¢ wszelkie dowody za i przeciw.[5]
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,Pozytywna samoocena jest przez niektdrych autordéw uznawana za
najwazniejszg determinante wtasciwego przystosowania jednostki
do otoczenia, w ktéorym zyje. Wptywa ona na sposOb reagowania
na zadania, charakter stosunkdéw z innymi ludzmi, efektywnos$¢
dziatalnosci cztowieka i dalszy rozwdj osobowo$ci.”[6]

Samoocena sktada sie zasadniczo z dwoch elementéw: z pewnego
obrazu wtasnej osoby oraz oceny wtasciwej, przypisywanej przez
jednostke poszczegélnym elementom tego obrazu i nastepnie
oceny generalizowanej. Kazdy, kto chce w miare dobrze
funkcjonowa¢ w najblizszym Srodowisku, musi zna¢ swoje zalety
i wady, musi umieé¢ kontrolowa¢ swoje plany zyciowe oraz
umiejetnie kierowal swoimi decyzjami i poczynaniami.[7]

Mozna wyodrebnié, co najmniej dwa podstawowe ujecia samooceny:

1. Pierwsze podkresla poznawczy charakter mechanizmu ,JA”.
Na te wiedze jednostki o sobie sk*adajg sie pojecia,
przekonania, tworzace zorganizowany system informacji.

2. Drugie akcentuje fakt, ze obraz wtasnej osoby jest
mechanizmem nie tylko poznawczym, ale i warto$ciujaco —
oceniajgcym. Zwolennicy tego sposobu definiowania,
miedzy innymi C. Rogers, D. Byrne, M. Przetacznikowa, L.
Niebrzydowski, i inni podkreslajg, ze cztowiek nie tylko
spostrzega siebie, wtasne postepowanie, tworzy
wyobrazenie o sobie, ale jednoczesnie ocenia siebie
pozytywnie, badZz negatywnie[8].

Samoocena ksztattuje sie stopniowo, w toku indywidualnych
doswiadczen, w procesie spotecznego rozwoju. Istotne znaczenie
majg tu opinie oséb waznych i znaczgcych w zyciu jednostki, a
takze czynniki Srodowiskowe.

Niektérzy psychologowie utozsamiajg samoocene z ,wtasnym ja”
rozumianym jako podmiot, ktdorego podstawowe czesci sktadowe to
»JA REALNE” 1 ,, JA IDEALNE”".

»JA REALNE"” dotyczy tego, jakim cztowiek naprawde jest, czyli
jego aktualne wyobrazenie o samym sobie to, jakim dany osobnik



przedstawia sie i , odkrywa” przed innymi oraz jakim naprawde
spostrzega go otoczenie. Jest rezultatem doswiadczen ptyngcych
z przesztosci, badz teraZzniejszos$ci. ,Ja realne” podlega nie
zawsze uswiadomionym zakt*dceniom, nie do konhAca jeszcze
rozpoznanym, zanalizowanym i opisanym.

W. tukaszewski definiuje ,Ja realne” jako opis typowych stanéw
wtasnej osoby. [9]

Natomiast ,, JA IDEALNE” to wyobrazenie standw nieistniejgcych w
danej chwili. Ma charakter zyczeniowy, obejmuje te cechy,
ktére jednostka chciataby posiada¢. Wiedza o sobie dotyczy
réznorakich stanéw wtasnej osoby jako organizmu i jako
osobowo$ci. Wystepujg nastepujgce kategorie opisu i
wartosciowania wtasnej osoby: wtasciwos$ci fizyczne, sprawnos$¢
umystu, sprawno$¢ w dziataniu, emocjonalnos¢, energia zyciowa,
miejsce wsrdd innych ludzi[10].

»Ja idealne” rzadko bywa konkretne, przemyslane, rzadko miewa
swojg precyzje i gtebie. Bardzo czesto natomiast pozostaje
tylko zwykta fikcja, gdyz albo dane zatozenie przerasta
mozliwosci realizacyjne jednostki i nie jest w stanie go
spetnié¢, albo jest w miare realne, ale nie potrafi badZ nie
stara sie wypracowa¢ i realizowa¢ odpowiedniego algorytmu
czynno$ci, ktére by pomogty mu zrealizowad¢ swoje
zamierzenia.[11]

»JA REALNE” i , JA IDEALNE” moga by¢ w mniejszym lub wiekszym
stopniu rozbiezne, przy czym poziom owej rozbiezno$ci wyznacza
poziom akceptacji samego siebie. Im wieksza rozbieznos¢
struktur, tym wieksze zagrozenie poczucia wtasnej wartosci, a
w konsekwencji — nizsza samoocena 1 samoakceptacja.

Zdaniem Reykowskiego wielkos¢ tej rozbiezno$ci okresla stan
napiecia emocjonalnego i motywacyjnego. Owo napiecie jest tym
silniejsze, im wieksza jest rozbiezno$¢ miedzy tymi
podstawowymi elementami pojecia o samym sobie.[12]

Znaczna rozbiezno$¢ miedzy wyobrazeniami o swoich



mozliwoéciach (,ja realne), a pragnieniami (,ja idealne),
prowadzi do wewnetrznych konfliktéw i wyzwala silne przezycia
afektywne. Osoby takie wyrdzniaja sie nadwrazliwos$cia,

agresywnos$cia, niedowierzaniem, podejrzliwoscig,
uporczywoscig. To pogarsza ich kontakt z otoczeniem, czyniagc
ich trudnymi we wspétzyciu z innymi osobami.

W. tukaszewski wyréznit w ,zbiorowo$ci ludzkiej, jednostki
nastawione na obrone ,ja realnego” i jednostki nastawione na
realizacje ,ja idealnego”. Pomiedzy tymi osobami istnieja
roznice w sposobach spostrzegania siebie. 0soby nastawione na
obrone, czesciej przypisujag sobie cechy pozytywne i formuja
wyzsze 1ideaty osobiste, niz osoby nastawione na zmiane

JA” . [13]

Jedng z miar poziomu samooceny jest stopienA zbiezno$ci miedzy
»ja realnym” i ,ja idealnym”. Jest to kryterium wewnetrzne,
zwane subiektywnym standardem samooceny. Jednostki o niskie]
samoocenie charakteryzuje niska zbieznos¢ ,ja realnego” z ,ja
idealnym”, natomiast u osdéb o wysokim poziomie samooceny
zbieznos¢ ta jest wysoka.

Miarg poziomu samooceny moze by¢ takze wybdr przez jednostke
zadan o rdéznym stopniu trudnosci. Cztowiek wysoko oceniajacy
swoje mozliwo$ci, wybiera zadania charakteryzujgce sie
znacznym stopniem trudnosci, natomiast jednostka o niskim
poziomie samooceny wyrazZnie obniza poziom oczekiwan, co do
rezultatéw swojej dziatalno$Sci. Ponadto osiggniecia innych
ludzi, a takze oceny 1 opinie wyrazane przez otoczenie, przede
wszystkim przez grupe odniesienia, do ktdérej jednostka nalezy
i z ktérg sie identyfikuje, stanowig miare jej poziomu
samooceny.[14]

Zarowno ,JA REALNE”, jak i ,JA IDEALNE” wymaga zajecia
racjonalnego stosunku wobec wtasnej osoby. Jednak w
osiggnieciu takiego stanu przeszkadzajg réznego rodzaju
emocje, brak dystansu w spostrzeganiu siebie i swojego



zachowania, przerost ambicji, brak wiary we wtasne mozliwosci
itp. To wszystko jest powodem, ze czitowiek nie potrafi w
konsekwencji skutecznie ingerowac we wtasny rozwdj.[15]
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Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
potrzebujg Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.

Zainteresowania 1 zamitowania
dzieci z placowek opiekunczo-
wychowawczych

Streszczenie

Tematem niniejszej pracy licencjackiej sa zainteresowania 1
zamitowania dzieci z placéwek opiekuhAczo-wychowawczych, ktére
zostaty zbadane w 0Srodku Wsparcia Dziecka i Rodziny ,Koto” w
Warszawie. W cze$ci teoretycznej wyjasnione jest pojecie
placéwki opiekunczo-wychowawczej, ogélny zarys metodyki pracy
opiekunczo-wychowawczej, ogdélna charakterystyka funkcjonowania
réznego typu placéwek opiekunczo- wychowawczych w Polsce,
charakterystyka ksztattowania sie zainteresowan i zamitowan
dzieci jak tez opis funkcjonowania osrodka, w ktérym zostaty
przeprowadzone badania. W cze$ci metodologicznej znajduje sie
opis przeprowadzonych badan( za pomocg kwestionariusza ankiety
i rysunku projekcyjnego), jak réwniez ich analiza.


https://pisanie.edu.pl/
https://pracemagisterskie.edu.pl/zainteresowania-i-zamilowania-dzieci-z-placowek-opiekunczo-wychowawczych-2/
https://pracemagisterskie.edu.pl/zainteresowania-i-zamilowania-dzieci-z-placowek-opiekunczo-wychowawczych-2/
https://pracemagisterskie.edu.pl/zainteresowania-i-zamilowania-dzieci-z-placowek-opiekunczo-wychowawczych-2/

Stowa kluczowe

Placéwka opiekunczo-wychowawcza, Placéwka interwencyjna,
Zainteresowanie, Zamitowania, O0Ssrodek Wsparcia Dziecka 1i
Rodziny ,Koto”, Metoda projekcyjna, Ankieta- technika
sondazowa

Dziedzina pracy (kody wg programu Socrates-Erasmus)

Nr kodowy: 05800- psychologia wychowania.

Tytut pracy w jezyku angielskim

Children interest and passion in childcare centers (for
example, the Support Center for Child and Family ,Circle”).

Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
potrzebujg Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.

Spis tabel 1 spis wykresow
Spis tabel — opracowanie wtasne.

1. Tabela nr 1: Zréznicowanie grupy badawczej nr 1 ze
wzgledu na ptec.- opracowanie wtasne.

2. Tabela nr 2: Zrdéznicowanie grupy badawczej nr 1 ze
wzgledu na wiek.- opracowanie wtasne.

3. Tabela nr 3: Zrd6znicowanie grupy badawczej nr 2 ze
wzgledu na ptec.- opracowanie wkasne.

4. Tabela nr 4: Zr6znicowanie grupy badawczej nr 2 ze
wzgledu na wiek.- opracowanie wtasne.

5. Tabela nr 5: Zrdéznicowanie grupy pieciolatkéw w grupie
badawczej nr 2 ze wzgledu na ptec.- opracowanie wtasne.
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6. Tabela nr 6: Zrdéznicowanie grupy sze$ciolatkdéw w grupie
badawczej nr 2 ze wzgledu na ptec.- opracowanie wtasne.

Spis wykreséw- opracowanie wtasne.

1. Wykres nr 1: Procentowy rozktad odpowiedzi wsréd
chtopcéw i dziewczat na pytania z pierwszego bloku (
zainteresowan artystycznych).- opracowanie wtasne.

2. Wykres nr 2: Procentowy rozktad wsrdod chtopcéw i
dziewczat na pytania z drugiego bloku ( zainteresowan
sportowych) .- opracowanie wtasne.

3. Wykres nr 3: Procentowy rozktad wsrod chtopcéw i
dziewczgt na pytania z bloku trzeciego ( zainteresowan
spoteczno-towarzyskich). — opracowanie wtasne.

4. Wykres nr 4: Procentowy rozkt*ad ws$rdéd chtopcow i
dziewczgt na pytania z bloku czwartego ( zainteresowan
zwigzanych ze sktonno$ciami przywddczymi), -opracowanie
wtasne.

5. Wykres nr 5: Procentowy rozktad odpowiedzi w$réd
dziewczat i chtopcow na pytania z bloku pigtego (
zainteresowan naukami Scistymi). — opracowanie wtasne.

6. Wykres nr 6: Procentowy rozktad odpowiedzi w$réd
chtopcéw i dziewczat na pytania z bloku szdéstego (
stonnosci pedantyczne).- opracowanie wtasne.

7. Wykres 7: Procentowy rozktad odpowiedzi w$rdd chtopcow i
dziewczat na pytania z bloku siddmego ( zainteresowan
kulinarnych).- opracowanie wtasne.

Jesli szukajg Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
potrzebujag Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.
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Szkolnictwo Srednie zenskie w
okresie miedzywojennym

Ksztatcenie dziewczagt, wraz z wkroczeniem Polski w nowy etap
historyczny, ulegto tak samo jak zycie catego narodu
gruntownym przeobrazeniom. W II Rzeczypospolitej wprowadzono
powszechne, bezptatne 1 obowigzkowe nauczanie na szczeblu
podstawowym. Objeto nim zardéwno chtopcéw, jak i dziewczeta.
Przed pierwszg wojnag Swiatowag, tylko na ziemiach polskich
pozostajgcych pod wtadzg Niemiec, dzieci objete byty
obowigzkiem ksztatcenia na poziomie podstawowym. Wprowadzenie
obowigzkowej szkoty powszechnej juz w poczatkach
niepodlegtosci panstwa polskiego otworzyt*o nowe mozliwosci
zaréwno mtodziezy meskiej, jak 1 zenAskiej. Po ukonczeniu
szkoty powszechnej mtodziez mogta podjg¢ dalszg nauke w
szkotach $rednich.

W latach zaboréw szkolnictwo Srednie zenskie stanowito odrebny
tor edukacyjny, réznigcy sie w sposéb zasadniczy tak pod
wzgledem organizacyjnym, jak i programowym od meskich szkét
Srednich. Juz jednak w XIX wieku zaczety pojawial sie gtosy za
demokratyzacjg wiedzy. Propozycje zmian pojawity sie podczas
pierwszej wojny Swiatowej. Wtedy to, $rodowiska nauczycielskie
opowiedziatly sie za powstaniem $rednich szkot meskich i
zenskich o jednakowym programie i poziomie nauczania.
Podwazona zostata tym samym zasadnos¢ dalszego istnienia
uprzywilejowanego osmioklasowego gimnazjum klasycznego, ktére
przeznaczone byto tylko dla mtodziezy meskiej i stanowito ich
drzwi do studidw wuniwersyteckich. Podstawe zmian
przeprowadzonych w szkolnictwie Srednim stanowit opublikowany
w 1919 r. Program naukowy szkoty Sredniej. Zapowiadat on
likwidacje dawnych gimnazjéw klasycznych, gimnazjéw i szkédt
realnych oraz liceb6w, ktdéore dziataty gidéwnie w Galicji i
zaborze pruskim. Na ich miejsce miata zosta¢ utworzona
jednolita szkota Srednia ogdlnoksztatcaca. W jej sktad miato
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wchodzi¢ osiem klas, z ktérych pierwsze trzy, jako gimnazjum
nizsze miato miecC jednakowy program. Klasy od IV do VIII
tworzyty gimnazjum wyzsze 1 realizowano w nich odmienny
program dydaktyczny. Funkcjonowat w nich podziat na trzy
wydziaty: matematyczno-przyrodniczy, humanistyczny z +tacing
oraz klasyczny. W pierwszym podstawe stanowita matematyka,
fizyka z kosmografig , chemia i przyrodoznawstwo; w drugim —
jezyk polski, *acinski i historia; w trzecim — jezyk tacifiski
i grecki oraz kultura klasyczna. Priorytetem gimnazjow
wyzszych byto zaznajomienie ucznidow z kultura narodowa na tle
kultury Swiatowej. Miato sie to dokonywa¢ przy jednoczesnej
realizacji celéw formalnych, jak np. ksztatcenie wyobrazni,
samodzielnego myslenia, wyrobienie myslenia historycznego.

Nowe programy nauczania byty takie same dla szkét meskich, jak
i zenskich. Po raz pierwszy w dziejach polskiej osSwiaty
Srednia szkota zenska zyskata oficjalne réwnouprawnienie.
Istniejgce pensje zenskie o zréznicowanych programach i
odmiennej organizacji, zaczety sie przeksztatca¢ w gimnazja
odpowiadajgce nowemu systemowi szkolnictwa (niektdére z nich
juz w latach wojny ulegty przeksztatceniu w szkoty siedmio 1
osmioklasowe). Poszerzyty one swoje programy nauczania o jezyk
tacinski oraz ujednolicity program matematyki i fizyki z
programami gimnazjéw meskich. Dzieki temu mogty przygotowad
mtodziez zenska do egzamindw maturalnych, niezbednych do
podjecia dalszej nauki na wyzszych uczelniach. Otwarcie
kobietom dostepu do studidéw wyzszych wptyneto znacznie na
wzrost atrakcyjnosci takich szkét wsrdd dziewczat. Ukonczenie
studidow, ze wzgledu na ich range spoteczng, utatwiato kobietom
podjecie samodzielnego zycia. Mogty np. same decydowac o
wyborze partnera. Otrzymanie wyzszego wyksztatcenia wigzato
sie tez z perspektywg lepiej ptatnej posady i zdobyciem w ten
sposéb wiekszej niezaleznosci materialnej. Wptywato to w duzym
stopniu na polepszenie ich pozycji spotecznej, dlatego tez
coraz liczniej dazyty one do zdobycia wyzszej edukacji.

Wprowadzenie w zycie nowych programéw nauczania najwczes$niej



dokonato sie na terenie bytego Krdlestwa Polskiego, bo juz w
1921 r. W Poznanskiem i na Pomorzu przeobrazenia te zakonczyty
sie dopiero w 1926 r. To opdznienie wigzato sie prawdopodobnie
z utrzymujgcym sie na tych terenach tradycyjnym wzorcem
rodziny patriarchalnej, stawiajgcym kobiete nizej od mezczyzny
w hierarchii rodzinnej.

Zdecydowang wiekszo$¢ szkot sSrednich stanowity szkoty
prywatne. W pierwszych miesigcach 1918 r. w Warszawie
funkcjonowato 81 szko6t zeriskich, wsrdd ktéorych nie byto ani
jednej panstwowej. Uczeszczato do nich 15079 uczennic,.
Dopiero we wrzesniu upanstwowiono jedng z istniejacych pensji,
przeksztatcajgc jg w gimnazjum im. Krdlowej Jadwigi. W dalszym
okresie panstwo na tym terenie przejeto piec dalszych szkét i
utworzyto ponadto dwie nowe. W okresie II Rzeczpospolitej
dziatato w Warszawie osiem zenskich gimnazjéw panstwowych i
jedno samorzagdowe.

W roku szkolnym 1922/23 na terenie Rzeczypospolitej dziataty
762 gimnazja ogdlnoksztatcace. Nauke pobierato w nich 227 129
uczniow, w tym 90 105 dziewczat (o0k.40%). Panstwo utrzymywato
w tym okresie 260 szkdét, w tym 180 meskich, 46 koedukacyjnych
i 34 Zenskie. tgcznie pobierato w nich nauke 102 555 ucznidw,
wsrod nich byto 19 877 dziewczat (ponad 19%). W wielu
osrodkach funkcjonowaty wytacznie szkoty meskie utrzymywane
przez panstwo oraz Swieckie organizacje spoteczne. Szkoty
koedukacyjne stanowity nowos¢ w systemie edukacyjnym i dlatego
byty nieliczne. Znajdowaty sie one przede wszystkim w
mniejszych miastach 1 miasteczkach. Reszta mtodziezy
ksztatcita sie w szkotach prywatnych, ktdére byt utrzymywane
przez osoby indywidualne oraz wtadze samorzgdowe, instytucje
religijne, stowarzyszenia osSwiatowe 1 organizacje
nauczycielskie. Nauke w nich pobierato 124 574 uczniéw, z
czego 70 228 to dziewczeta (ponad 56%). Procentowy udziat
mtodziezy zenskiej byt jak widac¢ znacznie wiekszy wsréd
ucznidéw szkét prywatnych. Oznacza to, ze droga do zdobycia
przez kobiety Sredniego wyksztatcenia wiodta przede wszystkim



przez kosztowng 1 nierzadko nienajlepszg pod wzgledem poziomu
naukowego szkote prywatng.

Rozmieszczenie szkét $Srednich na terenach Polski by%o
nieréwnomierne. Za centrum ksztatcenia na poziomie Srednim
mozna uzna¢ w tym czasie Warszawe oraz wojewddztwo tdédzkie. W
roku szkolnym 1922/23 w stolicy funkcjonowato 106 szkét, do
ktérych uczeszczato 32 952 ucznidéw, w tym 18 015 uczennic (ok.
55%). W wojewddztwie td6dzkim istniato 91 szkét, ksztatcito sie
w nich 25 381 ucznidw, z czego 954 to dziewczeta (o0k.4%).
Przez pierwsze dziesieciolecie liczba szkét, jak i uczgcej sie
w nich mtodziezy ulegta niewielkim zmianom. Do roku szkolnego
1927/28 liczba gimnazjéw zwiekszyta sie o 18. Wbrew pozorom
nie wigzato sie to ze wzrostem liczby uczniéw, ktdéra obnizyta
sie o ponad 10 000; dotyczyto to gtdwnie dziewczat. Zauwazalny
byt jedynie niewielki wzrost mtodziezy zenskiej w szkotach
panstwowych, do 2 000 uczennic. W nastepnym dziesiecioleciu
liczba szk6t ulegta zmniejszeniu, w roku szkolnym 1935/36
wynosita 711. Ograniczeniu ulegta takze ilos¢ uczacej sie
mtodziezy do 181 090, w tym dziewczat byto 75 986 (ok. 42%).
Nalezy jednak zaznaczyl, ze te tendencje spadkowe dotyczyty
gtéwnie szkét prywatnych. Podczas gdy w tych placdédwkach liczba
uczgcej sie mtodziezy zenAskiej spadta do 42 000, to w szkotach
panstwowych zwiekszyta sie do blisko 29 500, przy jednoczesnym
wzroscie ich sieci do 303.

W 1922 r. zostala przeprowadzona ankieta wsrdéd 3716
absolwentéow 152 szkétr Srednich ze wszystkich bytych dzielnic
zaborczych. Wyniki tej reprezentatywnej ankiety sugerowaty, ze
wyzsze aspiracje po ukonczeniu szkoty $Sredniej wykazywaty
dziewczeta. Prawdopodobnie byta to oznaka ich dazenia do
osiggniecia niezaleznego stanowiska spotecznego i prob
przetamywania tradycyjnego modelu rodziny. Najwieksza
popularnoscig wsrod absolwentek <cieszyt sie zawdd
nauczycielki. Za jego podjeciem opowiadato sie 26.7%
ankietowanych, podczas gdy za pozostaniem lekarka — 1.7%. 0
ile warunki materialne nie zmuszaty je do podjecia od razu po



ukonczeniu szkoty posady np. urzedniczki, to dazyty one do
studidow wyzszych. Mozna wnioskowa¢, ze motywem wyboru
stanowiska biuralistki, korespondentki itp. byta czesciej
konieczno$¢ zyciowa, najczes$ciej trudnosci materialne, niz
che¢ zaspokojenia w ten sposob wktasnych aspiracji zawodowych.

Wobec stosunkowo wysokich kosztow ksztatcenia szkotly Srednie
ogélnoksztatcgce byty dostepne przede wszystkim dla mtodziezy
wywodzgcej sie z rodzin lepiej sytuowanych oraz dla
inteligencji, zatrudnionej gtdéwnie w stuzbie panstwowej.
Dodatkowym czynnikiem, ktéry wptywat na wieksze mozliwos$ci
ksztatcenia mtodziezy wywodzgcej sie z tego Srodowiska, byto
przystugujgce im pierwszenstwo w przyjmowaniu ich do szkét
panstwowych, ktéorych sieé¢, jak juz wspomniano, nie by%ta
wystarczajgco rozbudowana. Pobierano od nich przy tym potowe
petnej stawki za nauke w gimnazjum (przecietnie wynosita ona
od 200 do 300 zt.). W przypadku ksztatcenia dzieci przez
urzednikéw w szkotach prywatnych, otrzymywali oni od panstwa
zwrot potowy poniesionych kosztéw (optata za nauke w szkotach
prywatnych wynosita przecietnie 700 z*.). Ta grupa spoteczna
wysoko cenigc sobie warto$¢ wyksztatcenia, starata sie nadad
mu charakter dziedziczny. Dla biednych, aczkolwiek wybitnych
jednostek, istniata szansa bezptatnej nauki.

Pod koniec lat dwudziestych poziom nauczania w gimnazjach
zenskich byt wysoki w pordwnaniu do lat wczesniejszych.
Swiadczyta o tym jako$é egzamindédw maturalnych. Liczba kobiet
otrzymujgcych $Swiadectwa dojrzatosci byt*a dos¢ znaczna. W
Warszawskich szkotach panstwowych w 1929/30 r. egzamin
dojrzatosci zdato 83% abiturientek, a w szkotach prywatnych —
73%. W 1935 r. w catym kraju do egzaminu dojrzatosci
przystgpito 9 565 mezczyzn i 5 377 kobiet (prawie 36%0gdlnej
liczby). Swiadectwo dojrzato$ci otrzymato 8 171 mezczyzn i 4
649 kobiet (ponad 36% ogdtu).

Dziewczeta mogty na poziomie ponadpodstawowym ksztatcié¢ sie
rowniez w seminariach nauczycielskich i ochroniarskich, ktére
po 1932 r. zostaty przeksztatcone w licea pedagogiczne i licea



wychowawczyn przedszkoli. Ich ukoniczenie uprawniato takze do
podjecia studidw wyzszych.

Dopiero w dwudziestoleciu kobiety studiujg na wszystkich
wydziatach sSwieckich, %*atwiej sg dopuszczane do stanowisk
asystenckich, czesSciej zgtaszajg sie do habilitacji. Czes$¢ z
nich pojawita sie na krétko, aby tylko postuchac¢ okreslonych
wyktaddw. W gronie studiujagcych kobiet nie zabrakto tez
takich, ktére poszty na studia, bo ,by*o to modne i
nowoczesne”. Niejedna jako gtdéwny cel miata ,zaliczenie”
najwiekszej liczby zabaw 1 zdobycie kandydata na meza.
Powyzsze motywacje studiowania nie byty niczym nadzwyczajnym.
Istniata jednak przewazajaca grupa kobiet, dla ktdrych okres
studidéw to czas zdobywania potrzebnej wiedzy i przygotowania
do zawodu.

W roku akademickim 1920/21 studentki na wuniwersytetach
polskich stanowity grupe nie przekraczajgcag 40% o0gdétu
studentdw. Wykaz liczby mezczyzn i kobiet na poszczegélnych
wydziatach tych uczelni obrazowo przedstawia ponizsza tabela.
Zawiera ona dane odnosnie siedmiu uczelni, z ktoéorych tylko
jedna, uniwersytet w Lublinie, nie nalezat*a do placdwek
panstwowych.

Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
potrzebujg Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.

Psychologiczne prawidtowosci
rozwoju pojecé

Realizacja zadan ksztatcenia ogdélnego we wszystkich okresach
rozwoju psychicznego wymaga rozumienia znaczenia wielu pojec
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réznorodnych pod wzgledem stopnia konkretnosci. Stopien
konkretnosci poje¢ zalezy od tego, czy majg one swoje
desygnaty — odpowiedniki w otoczeniu 1 sg one dostepne
bezposredniemu, zmystowemu poznaniu. Sg nimi np.: przedmioty,
Swiat roslin, zwierzat, zjawiska atmosferyczne i wszystkie
inne. Jesli dostepne sg bezposredniej obserwacji, nie ma
trudnosci w przyswojeniu tych pojeé. Znacznie trudniej
natomiast przebiega rozumienie i przyswajanie tych poje¢,
ktére nie maja swych desygnatéw, a dotyczg okreslenia
stosunkow miedzyludzkich ( gniewa¢ sie, oskarzad), cech
charakteru, stanéw psychicznych, 1liczebnosSci przedmiotéw.
Proces przyswajania tej grupy pojec¢ jest znacznie dtuzszy i
wymaga wielu doswiadczen, oraz organizowanych sytuacji,
zdarzen. Ksztattowanie poje¢ i ich przyswajanie jest $Scisle
powigzane z rodzajem my$lenia, ktore rozwija sie z wiekiem.

,MySlenie jest czynno$Scig umystowa, dzieki ktdérej poznajemy
rzeczywistos¢ w sposob posredni”.[1]

W psychologii przyjeto nastepujgce rodzaje myslenia:

= sensoryczno — motoryczne
- konkretno — wyobrazeniowe
= stowno — logiczne (abstrakcyjne)

Myslenie sensoryczno — motoryczne — czyli zmystowo-ruchowe,
wystepuje u dzieci w pierwszych dwéch latach zycia. Orientacja
o otaczajacym Swiecie tworzy sie gtéwnie na podstawie tego, co
dziecko dotyka i czym manipuluje, co bada. Pojecie danego
przedmiotu sprowadza sie do zapamietanego obrazu, ktéry
wyprzedza rozumienie, a w dalszej kolejnoSci przyswojenie jego
symbolu stownego wraz z jego znaczeniem. Proces ksztattowania
poje¢ *aczy sie z mowag, gdyz stowa staja sie nazwami pojec,
dostrzegamy, usSwiadamiamy sobie znaczenie rozwoju mowy dla
rozwoju myslenia dzieci.

,Mowa stwarza nowe warunki dla przebiegu proceséw myslenia,
dziecko kojarzy przedmiot ze stowem, ktdére go oznacza. Dzieki



wytworzonemu zwigzkowi miedzy przedmiotem a stowem, na dZwiek
samego stowa, dziecko szuka tego przedmiotu i wéwczas jest to
mySlenie konkretno-wyobrazeniowe”.[2]

W umys$Sle powstaja obrazy zwane wyobrazeniami roéznych elementéw
rzeczywistosci. Sg one odtworzeniami minionych spostrzezen.
Dziecko moze wyobrazi¢ sobie las, w ktérym zbieralismy grzyby,
jezioro, w ktorym kagpalismy sie oraz wiele innych zjawisk i
zdarzen. Dzieki wyobrazeniom spostrzezenia dzieci nie ging bez
$ladu; pozwalaja gromadzi¢ wiadomosci o przyrodzie.
,Dostarczenie dziecku tresci o charakterze obrazéw opartych
tylko na spostrzezeniach i1 wyobrazeniach konkretnych rzeczy 1
Zjawisk otaczajgcego go Srodowiska nie gwarantuje jeszcze
petnego poznania. Rozwdj wyobrazen przyrodniczych stanowi
jednak wstepny szczebel na drodze ksztattowania sie najwyzszej
formy myslenia, jakim jest mySlenie pojeciowe” zwane takze
abstrakcyjnym lub stowno — logicznym. [3]

W tworzeniu pojec biorg udziat nastepujgce operacje myslowe:

=analiza - myS$Slowe rozdzielanie poznanych catosci
(przedmiotow sytuacji, zadan) i wykrywanie ich czesci
sktadowych.

synteza - scalanie rozdzielonych przez analize

elementow. Obie czynno$ci sa nieroztgczne i wystepuja
rownoczesnie w toku poznawania.

= poréwnywanie — czynno$¢ mysSlowa, w ktdérej ujmuje sie
podobiedstwa i réznice zestawionych przedmiotdéw i innych
sktadnikéw rzeczywistosci.

- abstrahowanie — polega na wyrdéznieniu jednej wtasnosci

rzeczy
z pominieciem innych cech.

= uogélnianie - to synteza wspdélnych cech dla grupy
przedmiotow, zjawisk lub sytuacji jednego

rodzaju.[4]

»,Dzieki wymienionym czynnosciom myslowym w kazdej jednostce
rozwija sie zdolnosS¢ do grupowania przedmiotéw, zjawisk czy



sytuacji o wspolnych cechach, na podstawie ktérych przypadki
nalezgce do danej klasy mozna odréznic¢ od innych elementoéw
Swiata”.[5]

Zdolnos¢ ta, zwana myS$Sleniem pojeciowym ma duze znaczenie
przystosowawcze. Dzieki niej dzieci ucza sie odrézniac¢ np.
ziemniak od jabtka, ktamstwo od prawdy itp.

Kierunki rozwoju pojec¢ sg podobne u wszystkich dzieci w wieku
przedszkolnym, jakkolwiek osiggniety przez poszczegllne
jednostki poziom rozwoju w tej dziedzinie nie jest jednolity.

,W procesie przyswajania sobie pojec, dziecko przechodzi od
pojec¢ prostych do bardziej ztozonych, wytwarzajgc stopniowo
pojecia uporzgdkowane hierarchicznie, tj. wtgczane do coraz
szerszych klas”[6] np. dziecko 6 letnie rozumie juz nie tylko
ze r6za, tulipan i fiotek sg kwiatami, a kasztan i lipa
drzewami, lecz takze, ze jedno i drugie — kwiaty i drzewa- to
rosliny.

Drugi kierunek to przechodzenie od poje¢ ogdélnych do
szczegobtowych.

Dzieci przyswajajg najplerw pojecia rodzajowe — drzewa,
kwiaty, ptaki, a potem dopiero pojecia poszczegdlnych gatunkow
tych roslin i zwierzat.

Wraz z wiekiem dziecko coraz sprawniej odrdéznia cechy ogdlne,
wspOlne catej grupie przedmiotdéw, od cech szczegdtowych, a
zwiekszenie sie zasobow stownika czynnego, utatwia mu
wytwarzanie poje¢ specyficznych.

Pani H. Gutowska proponuje siedem etapdow w procesie
ksztattowania pojec:

1 > zetkniecie dziecka z przedmiotami, zjawiskami, nazywanie
przedmiotéw i zjawisk, pokazywanie przedmiotdéw tej samej
klasy,

2 > porownywanie przedmiotdw, grupowanie ich wedtug okres$lonej



cechy,

3 > pordownywanie przedmiotdw, wyszukiwanie cech wspdlnych,
4 > poréwnywanie przedmiotdow, wyszukiwanie cech réznigcych,

5 > abstrahowanie (odrzucanie, pomijanie cech nieistotnych),
6 > uogdlnianie cech istotnych, statych, wigzanie z nazwa,
proby definiowania,

7 > zastosowanie przyswojonego pojecia w nowych sytuacjach, w
innym kontekscie, dzieki czemu dziecko utrwala pojecia nowe,
zdobywa wieksza jasno$¢ i wyrazistos¢, oraz wigcza je do
systemu pojec¢ juz znanych [7]

[1] St. Lipina: Ksztattowanie pojel dzieci w wieku
przedszkolnym. WSiP Warszawa 1984, s.18

[2] W. Szewczuk: Psychologia, WsiP, Warszawa 1975, s. 332

[3] A. Jurkowski: Ortogeneza mowy i mysSlenia. WsiP, Warszawa
1975, s. 121

[4] A. Jurkowski: Tamze, s. 137

[5] J.S. Burner: Poza dostarczone informacje, PWN, Warszawa
1975, s. 137

[6] E.B. Hurlock: Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa 1960

[7] H. Gutowska: Srodowisko spoteczno-przyrodnicze w klasie
1-3, Ksigzka przedmiotowo-metodyczna WSiP Warszawa 1982

Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
potrzebujg Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.
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Wnioski z badan

Na podstawie analizy Rozporzgdzenia MEN-u dotyczgcego zadan
pedagoga szkolnego i wywiadu z nim przeprowadzonego nalezy
podkresli¢, iz dzia*alnos$¢ pedagoga ulega zmianonm.
Dotychczasowe dziatania pedagoga bytly skierowane na potrzeby
ucznidw przejawiajgcych trudnosci wychowawcze i dydaktyczne
oraz udzielaniu pomocy wychowawcom 1 rodzicom w eliminowaniu
ich.

Natomiast terazZniejszy zakres czynno$ci pedagoga obejmuje
sferg swych wptywéw cata spotecznosé¢. Dziatania w pracy
opiekunczo-wychowawczej opierajg sie nie tylko na pomocy, ale
gtdéwnie na wspétpracy z nauczycielami, wychowawcami, rodzicami
i instytucjami. W zakresie swych dziatan pedagodzy organizuja
rézne formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniodw,
ich rodzicéw i nauczycieli.

Wszystkie postawione przeze mnie hipotezy znalazty
potwierdzenie w wynikach badan i doprowadzity do stwierdzenia,
iz:

rola pedagoga szkolnego w szkole podstawowej jest ogromna,
gdyz jego dziatalnos$¢ obejmuje wszystkie ptaszczyzny zycia
szkolnego, oczekuje sie od niego dobrego poznania Srodowiska
szkolnego i rodzinnego ucznidw, zapobiegania przejawom
niedostosowania spotecznego, trudnosciom dydaktycznym,
stosowania profilaktyki i wsparcia w rozwigzywaniu probleméw
dzieci i z dzie¢mi. Z wyzej wymienionych powoddéw pedagog jest
potrzebny w szkole uczniom, nauczycielom, wychowawcom 1
rodzicom.

Najwiekszg trudnos¢ w pracy pedagoga szkolnego sprawia wzrost
zachowan patologicznych, brak nalezytej wspltpracy =z
rodzicami, ale takze trudnosci finansowe i lokalowe szkoty.

Na podstawie przeprowadzonej analizy czynno$ci podejmowanych
przez pedagoga mozna zaobserwowal¢ nastepujacg strukture
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diagnoza- profilaktyka- pomoc.

Dziatalnos¢ diagnostyczna polega na rozpoznawaniu
indywidualnych potrzeb i mozliwo$ci ucznidéw. Analiza przyczyn
niepowodzen w nauce 1 nieprzystosowania spotecznego jest
punktem wyj$cia do organizacji profilaktyki wychowawczej.
Pedagog szczegdlng uwage przywigzuje do takich dziatan jak:
profilaktyka uzaleznien, profilaktyka trudnosci w uczeniu sie,
zachowaniu, ksztattowaniu postaw, wykazywaniu Kkorzysci
ptynacych z zachowan akceptowanych, wspdétpraca z instytucjami
1 organizacjami wspomagajgcymi wychowawcze funkcje szkoty.

Stwarzanie korzystnych warunkdéw rozwoju ucznidw w szkole 1i
Srodowisku zycia ucznia polega na:

» organizowaniu dziatan zwigzanych z realizacja programéw
profilaktycznych,

=szerzeniu kultury pedagogicznej wsrod rodzicéw i
nauczycieli,

=organizowanie rdéznych form pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, zaje¢ reedukacyjnych, terapeutycznych i
wyréwnawczych.

Na podstawie badan i powyzszych wywoddéw jestem sktonna
stwierdzi¢, ze pedagog przywigzuje najwiekszg uwage do zadan z
zakresu profilaktyki wychowawczej i ogdélnowychowawczej.
Programowe zadania pedagog przystosowuje do warunkéw chwili,
sytuacji, kontekstu spotecznego, potrzeb Srodowiska, typu
szkoty i probleméw wystepujgcych na jej terenie. Pedagog
modyfikuje je i wprowadza wtasne pomysty.

Jego zdaniem efektywnos¢ pracy wychowawczej zalezy od
zharmonizowania dziatan pedagoga z czynno$ciami wychowawcéw i
dobrej wspéipracy z instytucjami wspdétuczestniczgcymi w
procesie wychowania, opieki i profilaktyki, ale takze od
wtasnej aktywnosci polegajgcej na stosowaniu nowatorskich form
i metod pracy. Dlatego tez podkreslit koniecznos¢ podnoszenia
swoich kwalifikacji.



Petnienie dobrze funkcji pedagoga szkolnego jest powinnoscig
bardzo trudng i1 zarazem odpowiedzialng. Na rezultaty pracy
zazwyczaj trzeba dtugo czekaé¢, a czesto tez zaleza one od
czynnikéw, na ktére pedagog nie ma wptywu. W swojej pracy
napotyka na wiele trudnosci miedzy innymi wzrost zachowan
patologicznych mtodziezy oraz tendencje nauczycieli do
obcigzenia pedagoga swoimi obowigzkami. Badany pedagog cieszy
sie autorytetem wsrdd ucznidw i szeroko podkresla korzysci,
jakie czerpie z jego pracy mtodziez szkolna.

Wysoko ocenit tez prestiz swojego zawodu w zwigzku z
petnionymi przez siebie réznorodnymi rolami:

» organizatora procesu wychowania, opieki i profilaktyki;

kompetentnego konsultanta, doradcy metodycznego

nauczycieli i wychowawcow;

- opiekuna, terapeuty-bezposrednio pomagajgcego uczniom;

= mediatora w interakcji uczen-uczen, nauczyciel-uczen,
rodzice-nauczyciel, uczen-rodzice;

= obroAcy i rzecznika praw ucznia;

» doradcy-konsultanta informacyjno-prawnego rodzicéw;

=posSrednika miedzy szkotg a Srodowiskiem oraz
instytucjami wspomagajgcymi szkote w petnieniu przez nig
roznych zadan.

Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
potrzebujg Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.

Zachowanie Dbezpieczenstwa
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podczas wycieczek. Regulamin
wyclieczek w Przedszkolu nr
118 w Krakowie

Jednym z gtdéwnych obowigzkéw przedszkola jest troska o zdrowie
i bezpieczenstwo dziecka, o czym méwi Instrukcja Ministerstwa
Oswiaty. Znajdujg sie tam wyjasnienia dotyczgce pobytu dzieci
poza przedszkolem i organizowania wycieczek. Wskazania zawarte
w tej instrukcji, nauczyciel powinien dok*adnie znac¢ i
stosowac¢. Gtowne wskazowki dotyczace bezpieczenstwa na
wycieczce to:

» dobra znajomo$¢ terenu, na ktéry wyprowadza sie dzieci

- zapewnienie sobie dostatecznej pomocy ze strony oséb

dorostych

czeste przeliczanie dzieci

zabranie ze sobg apteczki

umiejetnos¢ udzielenia pierwszej pomocy

zaznajomienie dziecli z przepisami ruchu drogowego 1

przypominanie ich przed wyjsciem w teren

» poinformowanie dzieci o istnieniu roslin trujgcych i
stosowa¢ zakaz ich zrywania

= poinformowa¢ dzieci o niebezpieczenstwie zblizania sie
do dzikich zwierzat

Znaczenie oraz wykorzystanie tresci wycieczek w zajeciach
dydaktycznych i wychowawczych

Trudno bytoby =zrealizowa¢ materiat programowy bez
organizowania réznych wycieczek. Wycieczka dostarcza wiele
przezy¢, dosSwiadczen, wiadomosci w sposéb bezposSredni, poprzez
zetkniecie sie z przedmiotami, zjawiskami, faktami. Na
wycieczce na dziecko dziatajg rdéznego rodzaju bodzce, ktore je
aktywizujg 1 pozwalajg na petniejsze przyswojenie wiedzy.
Jednak bardzo czesto zdarza sie, zZze wiadomos$ci i
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spostrzezenia, ktdre stanowia zaplanowany cel wycieczki, gubi
sie wsréd innych spostrzezen. Dlatego tez powinnismy zawsze
uporzagdkowaé¢ spostrzezenia, przezycia, dosSwiadczenia, aby
mogty one by¢ w peini wykorzystane i przyswojone przez dzieci.
Podczas wycieczki dziecko samorzutnie bardzo duzo obserwuje,
czesto sg to spostrzezenia nie ukierunkowane i mogg by¢
btednie zrozumiane. Aby unikngl takich przypadkéw nalezy
najpierw zorientowac¢ sie, co dzieci wyniosty z wycieczki,
jakie fakty wutrwality sobie najbardziej, nastepnie
uporzadkowa¢, niekiedy rozszerzy¢ i wybranymi formami utrwalid
zdobytg wiedze.

Sprawdzenie, uporzgdkowanie i utrwalanie wiedzy, moze mie¢
forme swobodnych wypowiedzi, rozmowy czy tez forme plastyczng.
Wypowiedzi dzieci sg wtedy peiniejsze, ciekawsze i to zaroéwno
podczas zajec¢ zorganizowanych, jaki swobodnych kontaktéw.
Prace plastyczne po odbytej wycieczce sg o wiele bogatsze,
zaréwno jesli chodzi o barwe jak i samg tresc¢ wytworu. Czeste
wycieczki, a za ich posSrednictwem kontakt z przyroda,
interesujgcymi ludZmi wzbogaca wyobraznie dziecka.

Podczas wycieczek dzieci zbierajag rézne tworzywa i okazy
przyrodnicze, ktére zabierajg do przedszkola, co wzbogaca
dziatalnos¢ artystyczng dzieci. Wycieczki dostarczaja tez
okazow do kacika przyrody, dzieci ogladaja okazy, pielegnuja
je, obserwujg. Wycieczki do Srodowisk spotecznych zapoznaja
dzieci z pracg wielu ludzi. Zaobserwowane czynnosci dzieci
wykorzystujg potem podczas zabaw konstrukcyjnych i
tematycznych. Przezycia dzieci bedg pobudzaty do samodzielnego
wypowiadania sie, a wiec stang sie okazjg do prowadzenia
rozméw indywidualnych.

Wiedza i umiejetno$ci wyniesione w trakcie zajeé¢, ktorych
podstawg jest wycieczka, sg peiniejsze, ciekawsze i trwalsze,
gdyz bazuja na przezyciach, doswiadczeniach i czynig codzienna
prace w przedszkolu ciekawszg i catosSciowq.

Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -



potrzebujg Panstwo fachowych konsultacji to polecamy strone
pisanie prac - profesjonalna pomoc w pisaniu prac w granicach
prawa.

Wspotudziat pedagoga
szkolnego w organizowaniu
procesow dydaktycznych

Ta grupa zadan odnosi sie przede wszystkim do stymulowania
rozwoju ucznidw wybitnie uzdolnionych przy scistej wspéitpracy
z wychowawcami klas. Pracuje réwniez w zakresie wyroéwnywania
startu szkolnego dzieci, kontrolujgc prace z dziedcmi
szescioletnimi, uczestniczy tez w miare potrzeby w badaniu
dojrzatosci szkolnej. Dla ucznidw wykazujacych niepowodzenia
szkolne, po dokonaniu dok*adnych badan diagnostycznych,
organizuje grupy wyréwnawcze, reedukacyjne i dyspanseryjne,
czuwa nad przebiegiem pracy i nad osiggnieciami dzieci z
deficytami rozwojowymi lub z lukami w wiadomoS$ciach[1].

Charakterystyka badanej populacji

Wywiad przeprowadzitam u pedagoga szkolnego w szkole
Podstawowej nr 3 w Ostrédzie. Pani pedagog ukonczyta studia
wyzsze 1 posiada dyplom ukonczenia pedagogiki z przygotowaniem
pedagogicznym. Ukonczyta rowniez kur specjalistyczny. Zawdd,
ktéry wykonuje jest drugim zawodem, wcze$niej pracowata 22
lata jako nauczyciel nauczania poczatkowego, natomiast od 7
lat zajmuje stanowisko pedagoga szkolnego. Motywacja zmiany
profesji byta rézna: wolny etat, zamitowania do pracy z
dzie¢mi oraz brak innych ofert pracy.

W trakcie przeprowadzania wywiadu oraz analizy dokumentdw
zwrécitam uwage na warunki, w jakich pracuje pedagog. 0té6z
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pedagog posiada wtasny gabinet, jednak nie jest on zbyt bogato
wyposazony. Jako przyczyne takiego stanu wymienita niskie
Srodki finansowe szkoty.

Istotny moim zdaniem byt fakt, iz pokdéj znajdowat sie w
ustronnym miejscu, gdzie$ na kohAcu korytarza. Pytani o droge
uczniowie bez chwili zastanowienia wskazywali kierunek lub
sami prowadzili mnie do drzwi gabinetu.

[1] I. Jundzitl: ,Pedagog szkolny”, (w:) Encyklopedia
Pedagogiczna, pod red. W. Pomytko, Warszawa 1993, s. 534

Jesli szukaja Panstwo pomocy w napisaniu wtasnej pracy -
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Wyrdwnanie startu szkolnego
dzieci

W Polsce od kilku lat stusznie dgzy sie do zapewnienia kazdemu
dziecku réwnych szans w zakresie kariery szkolnej. Dotyczy to
przygotowania do nauki, a takze troski o wysoki poziom
nauczania w kazdej szkole.

Przygotowanie do uczenia sie prowadzg przedszkola, w ktdrych
to dzieci juz rozpoczynaja nauke czytania, pisania a nawet
rachowania. Ma to niewgtpliwie swoje psychologiczne
uzasadnienie.

W przedszkolu panuje serdeczna atmosfera zabawy i swobody, z
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nauczycielkg taczg zwykle silne zwigzki emocjonalne. W takich
warunkach to pierwsze intencjonalne uczenie sie moze by¢
zajeciem przyjemnym, petnym uroku odkrywaniem ciekawego Swiata
znakow graficznych i tresci ukrytych w tekstach i w liczbach.

Niemniej jednak zdarza*o sie, ze nauczyciel w pierwszej klasie
szkoty podstawowej pracowat z dzieé¢mi o bardzo zrdéznicowanym
przygotowaniu. Czes¢ spos$réd nich przychodzita do szkoty z
dobrze opanowang umiejetnoscig czytania lub pisania, niektdre
umiaty zardwno czytaé¢, jak i pisa¢ oraz niezle rachowaé¢, inne
natomiast nie znaty liter, czesto nie byty usprawnione
manualnie poprzez lepienie, rysowanie czy wycinanie.

Totez wazng dziedzing pracy pedagoga w wyrdéwnywaniu startu
szkolnego jest badanie dojrzatosci szkolnej. Wymaga to dobrej
znajomosci roéznych rodzajoéw tej dojrzatosSci i sposobdw jej
poznawania. Pedagog, badajgc stan rozwoju dziecka, musi
pamieta¢ o niektdérych waznych faktach, a mianowicie:

1. Nie ma doskonatych narzedzi pozwalajgcych bezbtednie
pozna¢ dziecko i stopienA jego gotowosSci do nauki.

2. Nie mozna traktowa¢ dziecka w sposob statystyczny.
Dynamiczny stosunek do wykrytych wtasciwosSci
intelektualnych czy emocjonalnych powinien ukazywad
perspektywe zmian i nakresli¢ kierunki dalszego rozwoju.

3. Badajgc dojrzat*os¢ szkolng dziecka, prace nalezy
planowa¢ nie tylko z dzieé¢mi wykazujgcymi braki, ale z
kazdym, aby zapewni¢ intensyfikacje rozwojull].

Pedagoga obowigzuje subtelny takt szczegdélnie w sytuacji,
kiedy wystepuje potrzeba korygowania btednych opinii rodzicow
0o dziecku, wskazania na popeiniane btedy wychowawcze 1lub na
braki w rozwoju ich syna czy cérki. Wytworzony w SwiadomosSci
rodzicow obraz ich dziecka, czesto wyidealizowany, w
konfrontacji z obrazem rzeczywistym moze przynies$¢ gtebokie
rozczarowanie, a nawet szok. Do przekazania takiej informacji
trzeba rodzicéw starannie przygotowac, wyjasnié¢ im, ze przy
upo$ledzeniu umystowym istnieje takze mozliwo$¢ wychowania



wartosciowego cztowieka. Wazne jest zaakceptowanie przez
rodzicéw odmiennosci dziecka i przyjecie go takim, jakie jest,
gdyz tylko woéwczas bedzie mozliwa peina wspdtpraca w
rozwijaniu jego mozliwoSci.

Po przeprowadzeniu badania dojrzatosci szkolnej nastepuje
okres, w ktorym realizuje sie indywidualny plan pracy z
dzieckiem. Pedagog tej pracy nie prowadzi osobiscie, ale czuwa
nad prawidtowym jej przebiegiem i obserwuje zmiany dokonujace
sie u dziecka, notujgc dane w kartach indywidualnych.

Pedagog szkolny dba oto, aby w klasie pierwszej, a takze
drugiej zerwaé¢ ze sztucznym rygorem usztywniajgcym dziecko
przy stoliku przez 45 minut. Uczenie sie matego dziecka
powinno odbywa¢ sie w serdecznej atmosferze radosSci i
gtebokiego zaufania, bez sztywnych rygordéw i dystansu miedzy
nauczycielem a uczniami.

Pedagog szkolny nie jest nauczycielem, ale powinien obserwowad
proces nauczania i uczenia sie oraz analizowa¢ jego wartos¢
nie tylko z punktu widzenia %adu, porzadku i ocen szkolnych,
ale bada¢ jego wptyw na prawidtowy i wszechstronny rozwdj
ucznidéw. Bowiem wszelkie braki powstajgce w nauczaniu
poczgtkowym daja o sobie sygnat w przysztosci.

Sg to sprawy niewgtpliwie powszechnie znane, jednakze w
praktyce wcigz rozwigzywane powierzchownie[2].

[1] I. Jundzitt: ,Rola zawodowa pedagoga szkolnego”, Warszawa
1980, s. 66

[2] H. Cudak-Koluszki: ,Pedagogiem szkolnym byc¢”, (w:) Oswiata
i wychowanie, 1982, nr 15A
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